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RESUMO

Este estudo discute as concepc¢lBes de professores de Fisica na utilizacdo de
espacos de educacdo ndo formal, como o Planetario de Vitoria e a Escola de
Ciéncia Fisica, ambos na cidade de Vitoria do Espirito Santo. Durante a pesquisa,
com esses professores, foram realizadas entrevistas, de carater exploratério de
natureza qualitativa, a partir de questbes disparadoras, que foram gravadas e
transcritas para realizacdo de uma analise de conteudo. Apdés a analise, os
resultados evidenciaram as concepcdes de professores de Fisica ao realizarem
visitas a esses espacgos, onde os consideraram como complemento das atividades
desenvolvidas em sala de aula, vinculando a teoria com a pratica, além de
considerar sua participacdo desnecessaria durante a visita. Em poucos momentos,
observou-se a consideracdo do espaco educacdo ndo formal como promotor da
alfabetizacao cientifica. Durante as discussdes torna-se evidente que os professores
carecem de informagfes que os permitem entender a funcdo dos espacos de

educacao nao formal.

Palavras-chave: Espacos de educacdo nao formal. Concepcdes de Professores.

Alfabetizacéo Cientifica.



ABSTRACT

This study discussing the conceptions from Physics professor in the use of non-
formal educational spaces, like the Planetario de Vitéria and the Escola de Ciéncia
Fisica, both in Vitoria city, Espirito Santo. During the research, with these professors,
were made interviews, with exploratory character of qualitative origin, from triggering
questions, which were recorded and transcribed for conducting a content analysis.
After the analysis, the results evidenced the concepts of Physics teachers, to
realizing visits to those areas, where considered as a complement to the activities
developed in classroom, linking the theory with practice, beyond to consider their
participation unnecessary during the visit. In a little moments, could observe the
consideration of the non-formal educational area as a promoter of scientific
alphabetization. During the discussions becomes evident that teachers need of

information that permit understand the function of non-formal educational area.

Key-words: non-formal educational area. Professor's conceptions. Scientific

alphabetization.
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1. Introducao

Os espacos de educacgao nao formal tém ganhado, cada vez mais, notoriedade
na educacdo em ciéncias (MARANDINO et al., 2004). E perceptivel a procura,
por parte dos professores dessa area da educacao, por experiéncias fora da
escola que ajudem na compreensédo da ciéncia (FALK; DIERKING, 2002 apud
MARANDINO et al., 2004). Apesar disso, em especial no Brasil, sdo raras as
iniciativas de investigacdo que tenham a educacdo nédo formal como objeto
(GOHN, 2006).

Na cidade de Vitéria, Espirito Santo, os espacos de educacdo nao formal,
especificamente os Centros de Ciéncias e pargues urbanos, sdo administrados
pela Secretaria Municipal de Educacdo — SEME. Esses espacos, com média
anual de 51.000 visitantes/ano/espaco, atendem ao grande publico, familias,
turistas, estudantes, pesquisadores e professores de todos os niveis, sempre
buscando continua articulagdo com a educacédo formal (FERRACIOLI, 2011).
Nos proximos paragrafos discutiremos aspectos desses  centros

fundamentados no trabalho de Godinho e Ferracioli (2006).

Esses espacos séo caracterizados por estacfes tematicas que compreendem a
Escola de Ciéncia - Fisica, a Praca da Ciéncia, o Planetario de Vitéria
(localizado no campus da UFES de Goiabeiras), a Escola de Ciéncia - Biologia
e Historia, além dos 12 Centros de Educacdo Ambiental em Unidades de
Conservacao e Parques Urbanos, selecionados para abriga-los dentre as 23
areas de interesse ambiental existentes, incluindo as ilhas S&o Thomaz e

Trindade. Por ano, aproximadamente 800.000 pessoas visitam esses espagos.

Existem também espacos privados, como o Parque Botanico da Companhia
Vale do Rio Doce e seus 0s museus de arte e histdria. O impacto dos espacgos
ndo formais de educacdo sobre a populacdo de Vitéria, que esta em torno de
300.000 habitantes - nos cenérios cultural, social e do trabalho - permanecem
em aberto para analise e avaliacdo, apesar de haver percepcdo de novos

habitos e tendéncias.

Por més, os Centros de Educacdo Ambiental recebem a média de 600
visitantes, com excecdo da Pedra da Cebola e do Horto de Maruipe, que



recebem 16.000 visitantes, cada. Anualmente, na Pedra da Cebola, acontece a
Feira do Verde, onde o numero de visitantes passa de 120.000 pessoas. O

fluxo de pessoas nesses centros atingiu 588.880 visitantes em 2005.

A Escola da Ciéncia Fisica registra 74.198 visitas desde seu inicio, em 2000,
até abril de 2005. Somente no ano de 2005 recebeu 27.000 visitantes. A Praca
da Ciéncia recebe a média de 58.000 visitantes por ano, acumulando 350.000
visitas em seis anos de funcionamento. A Escola de Ciéncia - Biologia e
Historia termina o ano de 2005 com 21.000 visitantes e o Planetario com mais
16.600 visitas.

De acordo com Zucoloto et al. (2011) sao objetivos desses espacos:
» Utilizacdo de praticas que promovam maior interatividade com o
publico;
» Utilizacdo do ludico na apropriagao do conhecimento;

e Articulacdo de acervos e praticas educativas com os curriculos
escolares;

e Visdo teméatica menos disciplinar e menos fragmentada;

* Articulacdo entre diversos saberes relacionados aos campos da
ciéncia e cultura;

e Articulacdo entre o contexto local e o global;

* A busca da articulacdo dos acervos com as praticas educativas e
os curriculos escolares atende a um dos focos desses espagos
gue é receber a visitacdo de estudantes de escolas do ensino
fundamental e médio na busca e inovagdo para 0s processos de
ensino e aprendizagem (p.11).

Ao se considerar o grande numero de visitas e a importancia desses centros e
espacos ecolégicos na formagdo dos sujeitos, torna-se importante analisar as
concepgbes de professores sobre esses espacos. Nesse trabalho,
especificamente, pretendemos: (i) identificar se o professor estabelece uma
articulacéo entre as atividades desenvolvidas no contexto escolar com a visita
no espaco; (ii) identificar os recursos obtidos para a realizacdo da visita; (iii)
entender como se deu a participagdo do professor e as interagdes
estabelecidas durante a visita ao espaco; (iv) interpretar as motivacdes desses

professores ao planejarem visitas com seus estudantes nesses espacos; (V)
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compreender, na visdo dos professores, como esse espago pode potencializar
a alfabetizacao cientifica de seus estudantes.

2. Educacdo nao formal, apresentando algumas perspe  ctivas.

Ao tratarmos de educacao ndo formal, é quase inevitavel sua comparagdo com
a educacéo formal e a educacao informal. Consideramos importante diferenciar
estes conceitos, pois entendemos que apesar das similaridades existentes
entre essas formas de concebermos a educacao/formacédo dos sujeitos, elas

apresentam especificidades.

Vamos iniciar as discussées com um argumento de Gohn (2006). Segunda a

autora:
A principio podemos demarcar seus campos de desenvolvimento: a
educacédo formal é aquela desenvolvida nas escolas, com conteddos
previamente demarcados; a informal como aquela que os individuos
aprendem durante seu processo de socializacdo - na familia, bairro,
clube, amigos etc., carregada de valores e culturas préprias, de
pertencimento e sentimentos herdados: e a educagao nao formal é
aquela que se aprende “no mundo da vida”, via 0s processos de

compartiihamento de experiéncias, principalmente em espacgos e
ac0es coletivos cotidianas (p.28).

Continuando nessa discussdo, Gohn estabelece uma série de parametros,
através de perguntas e respostas, para diferenciar os conceitos de educacao
formal, ndo formal e informal. Em suas questdes, Gohn(2006), destaca sobre
quem seria 0 agente educador, o espaco fisico, como se educa e qual a

finalidade em cada modalidade de educacéo.

Para a autora, o agente educador na educacgédo formal seria o proprio professor,
em que 0S espacos sdo as escolas, instituicbes regulamentadas por lei e
organizadas segundo diretrizes nacionais. Ambientes esses normatizados, com
padrées e regras comportamentais previamente definidos, onde o objetivo € a
aprendizagem e o ensino de conteudos historicamente sistematizados, formar

o individuo como cidadéao ativo e desenvolver a criatividade e a percepc¢ao.
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Enquanto que na educacdo ndo formal o agente educador é o outro, alguém
com guem nos interagimos em espacgos que se localizam em territérios que
acompanham a trajetéria de vida de individuos e grupos, em espacos
informais, fora da escola, onde ha processos interativos intencionais — uma
questdo importante para diferenciacdo € a intencionalidade. A forma de se
educar consiste em situagcbes e ambientes interativos, construidos
coletivamente, onde a participacdo € optativa por parte dos individuos, que
podem ser influenciadas por certas circunstancias da vivéncia histérica
individual. A finalidade é abrir as janelas do conhecimento sobre o mundo que
o envolve os individuos e suas rela¢des sociais, gerando, assim, a transmissao
de informacdo e formacéo politica e sociocultural. Assim se educa o ser
humano, preparando os cidaddos para a civiidade, em oposicdo ao

individualismo, egoismo e barbarie.

J& na educacédo informal, os agentes educadores sdo os pais, a familia, os
amigos, etc. Os espacos sdo a casa em que se mora, a rua do bairro, o
condominio, a igreja ou o clube que se frequenta. Assim, a educacao opera em
ambientes espontaneos, onde os gostos, as preferéncias e os pertencimentos
herdados desenvolvem as relagbes sociais. O objetivo é o processo de
socializacdo dos individuos desenvolvendo atitudes, modos de pensar, de se
expressar, segundo crencas e valores dos grupos frequentados desde o

nascimento.

Contrapondo um dos argumentos apresentados por Gohn (2006) sobre a
educacao formal, trazemos o argumento de Faure (1974, apud SANTOS, 2010,
p. 43) que questiona o fato de a escola ser considerada a Unica instituicdo
provedora de educacdo formal ja que o principio da educacdo permanente
acarreta na sua ndo hegemonia e adequacdo frente as novas demandas

sociais.

Santos (1979, apud SANTOS, 2010, p. 42) também discorre sobre essa
questao ao tratar a escola no ambito do conceito de Cidade Educadora, onde é
proposto como Cidade Educadora a que valoriza o0s instrumentos néo
escolares de educacdo e que se caracteriza também pela destruicdo do mito
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hegemaonico da escola, passando a ser uma sociedade desescolarizada sem a
genuina escola tradicional, escolarizadora. E, portanto
A Cidade Educativa, em dimensao mais palpavel, se apresenta como

uma sociedade que toda inteira se propde ser educativa com todos 0s
meios e instituicdes (p.84).

Santos (1979, apud SANTOS, 2010, p. 42) ainda diz:

O sistema escolar deve ser aberto, deve perder seu monopdlio
educativo em favor de uma educacdo nova, a educacdo permanente,
gue embarque todo o processo educativo do homem em toda a sua
vida, como projeto de se fazer, através da aprendizagem continua e
em todo lugar (p.35).

O termo utilizado é Cidade Educativa em detrimento de Cidade Educadora. Os
mesmos se diferenciam pela intencionalidade, onde toda cidade é educativa
por natureza e se torna educadora na medida em que a intencionalidade
educadora se torna consciente (SANTOS, 1979).

A mesma intencionalidade é mencionada por Gohn(2006), onde destaca:

Na educacdo nao formal, os espacos educativos localizam-se em
territérios que acompanham as trajetérias de vida dos grupos e
individuos, fora das escolas, em locais informais, locais onde h&
processos interativos intencionais (a questdo da intencionalidade é
um elemento importante de diferenciacéo) (p.29).

Segundo Queiroz et al. (2002), qualquer e todo espaco pode ser utilizado para
realizacdo de uma pratica educativa com grande significacéo para estudantes e
professores. Mas para essa pratica ser educativa ha a necessidade de uma
construcdo de um planejamento criterioso para que o0s objetivos dos
professores e estudantes sejam atendidos. Nesse planejamento deve-se saber
quais sao 0s recursos existentes no local e quais poderdo ser utilizados, com
seus estudantes, durante a pratica de campo. E ainda, para uma pratica
educacional ser eficaz, em um espaco néo formal, o professor deve ter atencéo
na hora de escolher o local e saber a finalidade daquela escolha juntamente

com os conteudos escolares.
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3. Centros e museus de ciéncias como espacos de edu cacéo

nao formal

A relacédo do ensino de ciéncias no Brasil com os centros de ciéncias aproxima
a escola e o professor a esses locais, que sdo chamados de centros, de
museus, de espacos ndo formais e ainda de ndcleos de divulgacao cientifica.
Essa variedade de termos se resume em um local aberto a popularizacdo da
ciéncia atraves de exposicdes, mostras, atividades e cursos que atraem o

publico para o conhecimento que a ciéncia produz (JACOBUCCI, 2008).

Para Marandino (2006), os centros de ciéncias e 0S museus, espagos nao-
formais de ensino, tém tido objetivos diversos e voltados a promocdo da
divulgacdo cientifica e da alfabetizacdo cientifica e tecnoldgica dos seus

frequentadores e, por extensao, do publico em geral.

Krappas e Rebello (2001) consideram objetivos dos centros e museus de
ciéncias a popularizagdo da ciéncia e a difusdo do conhecimento cientifico a
partir de um espaco ndo formal, onde possuem caracteristicas peculiares,
como citam:
A educacdo formal, fornecida pela escola, ndo pode prover toda a
educacéo e informacéo cientifica requerida pelos cidadaos, para que

possam compreender as mudancas do mundo e participar nas
decisdes relativas a ciéncia (p.68).

Gaspar (2006) entende que 0s museus e 0s centros de ciéncia poderéo
cumprir esses objetivos em condi¢cdes mais favoraveis que a escola, pois os
espacos de educacao nao formal ndo tém as limitacdes de uma instituicdo de
ensino formal, e com maior competéncia que a midia eletrénica e impressa,
pois estdo livres da busca de audiéncia e lucro, ou seja, imposi¢coes de

empresarios.

Fronza-Martins (2006) comenta que:

A questdo da educacdo em museus possui um importante foco de
interesse na atualidade, tanto no que diz respeito ao seu papel social,
guanto no que se refere as praticas realizadas nesse espago e suas
possiveis reflexdes. Percebe-se 0 interesse ndo apenas na
organizacdo e preservacdo de acervos, mas também na énfase da
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compreensdo, desenvolvimento e promocdo da divulgacdo, bem
como na formagdo de publico como forma de disseminar
conhecimentos por meio de uma acdo educativa. Acdo Educativa
realizada dentro do novo processo educativo ndo formal que ressalva
0 envolvimento das pessoas no e pelo processo ensino
aprendizagem enquanto uma relacdo prazerosa com o aprender

(p.71).

Wolinski et al. (2011) destaca que os museus e centros de divulgacao cientifica
atuais reinventaram-se, tornando-se espacos que propiciam interacdo entre o
publico e o conhecimento cientifico. Sem a formalidade da escola, esses

espacos dindmicos promovem a aprendizagem ativa.

4. Metodologia
4.1. Objetivos

4.1.1.0bjetivo Geral

Analisar as concepcdes de Professores de Fisica sobre os espacgos de

educacao nao formal.

4.1.2.0bjetivos Especificos

- ldentificar se o Professor estabelece uma articulacdo entre as atividades

desenvolvidas no contexto escolar com a visita no espaco.
- ldentificar os recursos obtidos para a realizagao da visita.

- Entender como se deu a participacdo do professor e as interacdes

estabelecidas durante a visita ao espaco de educac¢éo nao formal.

- Interpretar as motivacdes dos Professores ao planejarem visitas com seus

estudantes em um espago nao formal.

- Compreender na visao dos professores como esse espaco pode potencializar

a alfabetizacao cientifica dos seus estudantes.
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4.2. Contexto da pesquisa

As entrevistas realizadas nesse trabalho ocorreram nos seguintes espacos de
educacgdo ndo formal: Planetario de Vitéria e a Escola da Ciéncia Fisica.

De acordo com Bisch et al. (2011), o Planetario de Vitoria, criado em 1995, &
considerado um espaco de divulgacao cientifica que busca articulagéo continua
com a educacao nédo formal, dedicada ao ensino, popularizacao e difusdo da
ciéncia e tecnologia, com énfase na Astronomia. Tem como publico estudantes,
professores, familias, pesquisadores e turistas, alcancando a média anual de
20.000 visitantes. A instituicdo participa do Circuito Metropolitano de
Divulgacdo Cientifica de Vitéria, ES, e da Semana Nacional de Ciéncia e
Tecnologia, desenvolvendo mini-cursos, oficinas e materiais para formacgao de
professores do ensino fundamental e médio, buscando ampliar sua interagédo
com a comunidade. As sessfGes promovidas visam mostrar a beleza do céu, a
dimensdo do universo e sua exploracdo por parte do homem, estimulando a

imaginacao e interesse do publico.

Para o autor, o objetivo geral do Planetario € promover a popularizagdo e
difusdo da cultura, ciéncia e tecnologia, e tem como um dos objetivos
especificos a promoc¢éao da formacao continuada e apoio na formacéao inicial de
professores da Educagcdo Bésica, almejando a articulagdo com o curriculo

desenvolvido nas unidades de ensino.

Segundo Zucoloto et al. (2011), a Escola de Ciéncia Fisica, filiada a
Associacdo Brasileira de Centros de Museus e Ciéncia, € um Centro de
Ciéncia, Educacédo e Cultura de carater publico e gratuito. Funcionando desde
2000, possui média anual de 65.000 visitantes, atendendo o publico geral,
professores, pesquisadores, turistas e estudantes, inclusive turmas de outros
municipios. Participante da Semana Nacional de Ciéncia e Tecnologia e do
Circuito Metropolitano de Divulgacdo Cientifica de Vitéria, ES, a instituicdo
promove mostras cientificas, jornadas, a¢fes para formacgédo continuada de
professores do ensino fundamental e meédio, buscando continua articulacéo

com a educacao formal.
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De acordo com os autores, 0 acervo da Escola da Ciéncia Fisica € dividido em
cinco salas tematicas, sdo elas: mecanica, eletricidade, magnetismo, Gtica e
acustica. Ele é constituido de 55 aparelhos, possibilitando a construcdo de
conceitos relacionados com outras areas do conhecimento através da
demonstracdo pratica de fendmenos, instigando a curiosidade, trazendo a
ciéncia fisica para o cotidiano do visitante, desmitificando-a. Pela relevancia
dos servicos prestados a comunidade, a instituicdo recebeu a chancela da
UNESCO em 2003 e o apoio formal da Comisséao Interministerial do centenario
dos 14-Bis a realizacdo da exposicdo interativa e itinerante EXPOVOO, em

2006.

4.3. Sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi realizada com professores de Fisica, com formacao
especificamente em Fisica, do Ensino Médio durante as visitacbes das turmas
pré-agendadas com o espac¢o de educacdo ndo formal. Por oportunidade, o
professor que levou sua turma no dia de entrevista, foi convidado a participar

da mesma.

Foi elaborado um documento (APENDICE A) onde eu solicitei a autorizacio
dos diretores dos espacos de educacdo nédo formal para a realizacdo da
pesquisa. Assim como, foi apresentado aos professores convidados para a
entrevista um termo de consentimento livre e esclarecido (APENDICE B), onde
0 objetivo da entrevista era explicitado, bem como os cuidados éticos para
garantir o anonimato dos participantes, como por exemplo, a criagdo de nomes

ficticios para identifica-los.

Foram entrevistados trés professores. Essa quantidade refere-se ao fato da
coleta de dados ter sido realizada em um periodo proximo ao recesso escolar,
com poucas visitas agendadas pelas escolas. Porém nao houve prejuizo para a
pesquisa, pois nosso estudo tem um carater exploratério de natureza

qualitativa.
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A primeira professora foi relacionado o nome ficticio Fernanda, que possui
como formacgdo académica a graduacdo em Licenciatura em Fisica, através do
Ensino a Distancia. O segundo professor recebeu o nome Marcos, que €&
formado em Licenciatura em Fisica e mestrando em Ensino de Fisica. E ao
terceiro professor demos o nome Tulio, também graduado em Licenciatura em
Fisica na modalidade presencial. Todos os trés professores possuem seus
titulos pela Universidade Federal do Espirito Santo e lecionam em escolas

estaduais no interior do Estado do Espirito Santo.

4.4. Metodologia de coleta de dados

Como procedimento de coleta de dados utilizamos a entrevista
semiestruturada. Segundo Boni e Quaresma (2005) perguntas abertas e
fechadas onde o entrevistado tem a possibilidade de discorrer combinam com a
entrevista semiestruturada. Para Manzini (1990/1991) a entrevista semi
estruturada se baseia em um assunto no qual sédo determinadas algumas
perguntas centrais, das quais fluem outras questdes relacionadas as
circunstancias do ambiente de entrevista. Esse tipo de entrevista favorece um
ambiente com maior liberdade ao entrevistado, onde e as respostas sdo mais
espontaneas. Assim, o0 entrevistador colhe informacdes referentes ao
comportamento do entrevistado, associando-as com a resposta dada, o que
nao seria possivel em outro tipo de entrevista. Considera-se relevante as

observacdes de Gil (1999), como a segquir:

O entrevistador faz poucas perguntas diretas e deixa o entrevistado
falar livremente a medida que refere as pautas assinaladas. Quando
este se afasta delas, o entrevistador intervém, embora de maneira
suficientemente sutil, para preservar a espontaneidade do processo
(p.112).

O autor ainda ressalta que esse tipo de entrevista é recomendado em
situacbes que o0 entrevistado ndo se sinta a vontade para responder a

indagacdes formuladas com maior rigidez. O que norteia 0 desenvolvimento da
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entrevista pode ser a atitude cultural do entrevistado ou a prépria natureza do
tema investigado.

Gil (1999) ainda destaca que:

A medida que o pesquisador conduza com habilidade a entrevista por
pautas e seja dotado de boa memoria, podera, apds seu término,
reconstrui-la de forma mais estruturada, tornando possivel a sua
analise objetiva (p.112).

As questbes disparadoras, que compuseram o protocolo de entrevista, tiveram
como finalidade atingir os objetivos delimitados. Mediante o consentimento dos
professores, a entrevista foi gravada e transcrita para que a analise pudesse

ser feita de forma fidedigna.

Dessa forma, as entrevistas realizadas com os professores foram baseadas

nas perguntas disparadoras que seguem:
1. Qual seu nome, idade e formacéo académica?
2. Qual o nome da escola visitante e onde fica?

3. Quais turmas e disciplinas sédo lecionadas? Qual das turmas foi

escolhida para realizar a visita? Por qué?

4. Qual recurso, e por parte de quem, recebeu para que a visita

fosse realizada?
5. Ja visitou algum espaco de educacao ndo formal? Se sim, qual?

6. Qual a motivacao/intencéo ao trazer os seus alunos nesse centro

de ciéncias?

7. Como foi sua participacao durante a visita? Vocé participava das

discussdes junto com 0s monitores e seus alunos?
8. Em seu plano de ensino estava previsto essa visita?

9. Essa visita possui alguma articulagio com as atividades

desenvolvidas na sala de aula?
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10. Vocé considera que esse espaco pode contribuir para a
alfabetizacao cientifica dos seus estudantes? E para publico em

geral?

4.5. Metodologia de Andlise de Dados

Uma metodologia de pesquisa usada para descrever e interpretar o contetudo
de toda a base de documentos e textos é a andlise de conteddo, que ajuda a
reinterpretar as mensagens e atingir uma compreensao de seus significados,
indo além de uma leitura comum (MORAES, 1999). Nesse estudo, utilizamos

essa perspectiva interpretativa para analise dos dados.

Ainda segundo Moraes (1999), a analise de conteddo, como método de
investigacdo, € uma ferramenta que compreende procedimentos especiais para
o processamento de dados cientificos e fornece informacdes complementares
ao leitor critico de uma mensagem, seja ele educador, historiador, psicélogo ou
outro. Na avaliacado de Moraes (1999):
A matéria-prima da analise de conteldo pode constituir-se de
qualguer material oriundo de comunicacdo verbal ou n&do verbal,
como cartas, cartazes, jornais, revistas, informes, livros, relatos
autobiograficos, discos, gravacfes, entrevistas, diarios pessoais,
filmes, fotografias, videos, etc. Contudo os dados advindos dessas
diversificadas fontes chegam ao investigador em estado bruto,
necessitando, entdo ser processados para, dessa maneira, facilitar o

trabalho de compreenséo, interpretacao e inferéncia a que aspira a
analise de conteudo (p. 7).

Godoy (1995) estabelece que as técnicas de analise de conteddo podem
traduzir qualquer comunicacao que associe um conjunto de significados entre

emissor e receptor.

De acordo com Bardin (1994 apud OLIVEIRA et al., 2003), a definicdo de
analise de conteudo surge no final dos anos 40 e 50, afirmando:
A andlise de conteido é uma técnica de investigacdo que tem por

finalidade a descricao objetiva, sistematica e quantitativa do contetdo
manifesto da comunicacéo (p.18).
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De acordo com o autor, posteriormente a definicdo passa a ser um conjunto de
técnicas de analise de comunicacg6es, utilizando procedimentos objetivos e
sistematicos de descricdo do conteudo das mensagens, indicadores -
quantitativos ou ndo - que permitam inferir conhecimentos relativos as

condi¢cOes de producao e recepcao dessas mensagens.

O mesmo autor ainda afirma que a analise de conteido é um método que pode
ser usado tanto na pesquisa quantitativa quanto na investigacdo qualitativa,
entretanto com aplicacdes diferentes. Na pesquisa quantitativa, a frequéncia
com que surge certa caracteristica do conteudo € o que serve de informacao.
J& na investigacdo qualitativa, o que serve de informacdo é a auséncia ou a

presenca de certa caracteristica do conteudo.

Para Laville e Dionne (1999), € necessario preparar os dados brutos para
serem utilizaveis na construgdo dos saberes. Para isso, 0s autores apresentam
0 processo de analise de contetdo de acordo com etapas, que estdo descritas

a sequir:

O recorte de conteudos: Etapa na qual os relatos sdo decompostos
para, logo apos, serem recompostos, com a finalidade de se obter
melhor expresséo de sua significacéo. Pois,

Os elementos assim recortados vao constituir as unidades de analise,
ditas também unidades de classificacdo ou de registro (p.216).

As unidades de analise podem ser expressoes, frases, palavras e ideias

relacionadas a temas recortados.

* A definicdo das categorias analiticas: Por parentesco de sentido, os
elementos do conteudo sdo agrupados e se organizardo nas devidas
categorias analiticas. Ha trés formas de realizar esse procedimento, sao
elas: (i) modelo aberto, onde as categorias tomam forma durante a
analise, ou seja, ndo sao fixadas inicialmente; (ii) modelo fechado, as
categorias sdo definidas previamente e, durante o curso da analise, sao

submetidas a prova da realidade; (iii) modelo misto, aqui as categorias
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séo definidas a priori, porém durante a analise o pesquisador permite a

modificacdo das mesmas.

Um bom conjunto de categorias deve ser composto por categorias
precisas e mutuamente exclusivas, tdo exaustivas e pertinentes quanto

possiveis, mas nao demasiadas.

* A caracterizacao final das unidades de anélise: Refere-se a uma analise
de reconsideracdo da categorizacdo dos conteudos. Processo
caracteristico da pesquisa qualitativa que permite melhor anélise dos
recortes baseado em critérios incorporados e discutidos,

Trata-se de considerar uma a uma as unidades a luz dos critérios

gerais de andlise, para escolher a categoria que convém melhor a
cada uma (p.223).

Ainda, Laville e Dionne (1999) afirmam que:

Na realidade, um longinquo trabalho de andlise ja foi iniciado com a
coleta dos materiais e a primeira organizacdo, pois essa coleta,
orientada pela questdo da hipdtese, ndo é acumulagdo cega ou
mecéanica: a medida que colhe informagfes, o pesquisador elabora
sua percepcdo do fenbmeno e se deixa guiar pelas especificidades
do material selecionado (p.215).

As habilidades do pesquisador como um diferencial na andlise de significados
também sdo defendidas por Strauss e Corbin (1990) ao definirem a Teoria
Sensitiva. Essa teoria se refere aos atributos do pesquisador de possuir
introspeccéao, habilidade para entender e dar significado aos dados, separando
0S que sdo e 0s que nao sdo pertinentes a pesquisa. Dessa forma, é exigido do
pesquisador uma leitura prévia da area, que é desenvolvida no desdobrar da

pesquisa.
Para Silva et al. (2004):

E de extrema importancia o conhecimento por parte do pesquisador
da realidade estudada e uma sensibilidade para captar as nuances
das quais estdo carregados os discursos, seja nas expressodes,
contradicfes, pausas ou repeticdes, além do préprio conceito que
exteriorizam (p.76).
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5. Resultados e Discussoes

Nessa secao sao apresentados o0s principais resultados da pesquisa. A partir
da entrevista semiestruturada foram coletados os dados brutos a serem
analisados com o procedimento analitico da analise de conteddo. Apds seguir
as etapas do processo de analise de conteudo proposto por Laville e Dionne

(1999), foram definidas as seguintes categorias de analise:

a. Articulacdo entre o espaco formal e o espaco nédo formal de

educacéao.
b. Recursos obtidos para a realizacao da visita.
c. Participacdo do professor durante a visita.
d. Motivacgdes no planejamento da visita.

e. O espaco de educacdo nédo formal como potencial para a

alfabetizacao cientifica.

Essas categorias serao trabalhadas a seguir.

Articulacao entre o espaco formal e o espaco ndo fo  rmal

de educacéo

Por meio de algumas falas dos professores, percebe-se que 0s mesmos
consideram que a visita teria alguma conexdo com o conteudo visto pelos

alunos na sala de aula. O que fica claro no seguinte trecho:

Professor Tdulio: “[...] A turma foi escolhida pelo fato deles estarem
vendo esses conteudos agora [...], ou seja, a teoria e a pratica [...]".

Ja outro professor, ao ser perguntado se a visita possuia alguma articulacao

entre os espacos formal e ndo formal, afirmou que ndo, como vemos a seguir:
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Professor Marcos: “[...] A principio com a turma deles nao,
diretamente ndo, no momento ndo, em principio néo [...]".

Os professores consideram a visita extremamente proveitosa por diversas
razBes, porém, em poucos momentos o espaco de educagdo ndo formal é visto

como um espaco de ampliagao da cultura em geral.

Uma professora chamou a atencdo na seguinte fala:

Professora Fernanda: “[...] Dia 12 de Julho é a Feira de Ciéncias la da
escola, e eu tenho certeza que o que eles viram aqui, com o
conhecimento que eles adquiriram aqui, eles poderdo desenvolver
6timos trabalhos para apresentarem [...]".

Essa ideia é mais ampla, vai além da simples ligacdo entre teoria e pratica,
mencionada pela maioria dos professores. Ao se propor que o conhecimento
adquirido durante a visita seja usado numa feira de ciéncias, o aluno passa por
uma fase de raciocinio, onde a relacéo entre teoria e pratica deve fazer sentido

ao mesmo, de forma que ele compreenda e apresente seu trabalho.

Uma forma de analisar a articulagcdo pretendida pelo professor é quanto ao
planejamento. O planejamento da visita revela a articulagdo entre os espacos
desejada pelo professor. Ao ser perguntado quanto a elaboracdo do projeto
que possibilitou a visita, consideremos a seguinte fala.

Professor Tulio: “[...] Quem elaborou o projeto foi a professora de
Biologia, ai eu sé incrementei minha parte ali [...]".

Cabe ressaltar, que o espaco visitado por esse professor foi a Escola de
Ciéncia Fisica.

Recursos obtidos para a realizac&o da visita

E importante considerar os recursos obtidos pelos professores para realizarem

as visitas, pois sem 0s mesmos, elas ndo seriam possiveis.
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Em seu trabalho, Praxedes (2009), que tem como sujeito da pesquisa
professores de biologia, constata que as principais dificuldades apontadas por
esses professores ao utilizarem os espacos nao formais de educacéo sao: o
transporte; a alimentacdo; a falta de recursos financeiros dos alunos e da
escola e a falta de estrutura para apoiar a viabilizagao da visita. O autor ainda
ressalta a resposta de um professor entrevistado, onde aponta que, no ensino
publico, a maior dificuldade dos docentes € a questao financeira, primeiramente

a auséncia de 6nibus, que para conseguir € muito complicado.

Vieira e Bianconi (2007) discorrem sobre essa questdo ao afirmar que o0s
professores sentem dificuldade em realizar trabalhos, que demandam saidas
escolares com suas turmas, devido a auséncia de quantidade significativa de
alunos por motivos financeiros. Ainda afirma que apesar de 0 acesso aos
espacos nado formais ser gratuito para estudantes do ensino publico, o
transporte deve ser pago, que nem sempre é oferecido pela prefeitura ou pelo
governo estadual. Os alunos ainda tém despesas extras com alimentacao,

quando fora da escola.

Ao ser perguntado o porqué daquela turma estar visitando, e ndo outras
também, o professor respondeu:

Professora Fernanda: “[...] O 1° ano ndo pode vir porque sé tinha
disponivel um 6nibus. Ai selecionei o 2°e o0 3°ano s [...]".

Essa fala revela a implicacdo direta entre os recursos disponibilizados aos
docentes e as escolhas dos mesmos no momento do planejamento da visita.
Outra turma poderia ser contemplada com a visita se houvesse 6nibus que a

levasse.

J& outro professor relatou os procedimentos burocraticos ao se planejar uma

visita:

Professor Tdulio: “[...] Sdo geralmente verbas que vém pras escolas
gue devem ser aplicadas para essa finalidade, mediante um projeto
desenvolvido para a SEDU. O projeto foi enviado esse ano ainda,
geralmente é rapido, e se ndo investir o dinheiro volta. Processo com
a SEDU é simples [...]".
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Ja a experiéncia desse docente, que leciona em uma escola publica no interior

do estado do Espirito Santo, € positiva em relagdo aos recursos

disponibilizados pelo Estado.

E de se considerar que a motivacdo do professor ao levar suas turmas aos
espacos de educacdo nao formal esta diretamente relacionada a dificuldade,
ou néo, da forma de obtencé&o de recursos.

Participacéo do professor durante a visita

O comportamento dos professores durante as visitas pode ser classificado em
trés grandes categorias, sao elas: Nao participativos; Participativos, de maneira
positiva e Participativos, de maneira negativa (SILVA & OLIVEIRA, 2008). A
seguir, veremos as caracteristicas dessas categorias segundo Silva e Oliveira
(2008).

Na categoria dos nao participativos, os professores adotam 0s seguintes
comportamentos: ndo participam da visita; ndo adotam um grupo; ficam apenas
conversando entre eles; entram no espaco monitorado observando outros

experimentos e ndo ligam para a explicacdo dos monitores.

Ja a categoria dos participativos, de maneira positiva, possuem as seguintes
atitudes: bastante atentos; fazem perguntas durante as apresentacoes;

estimulam os alunos a participarem e colaboram na organizacao dos alunos.

E a Ultima categoria dos participativos, de maneira negativa, é caracterizada
por professores que: tiram as autoridades dos monitores sobre os alunos;
fazem perguntas nao relacionadas ao assunto abordado e d&o explicagbes

erradas dos conceitos.

Durante as entrevistas tivemos as seguintes falas:

Professora Fernanda: “[...] A monitora até falou que eu como
professora poderia estar explicando, s6 que as vezes a gente fala e
intimida até a participacdo deles. Entdo as vezes eu ficava quieta
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para ver se eles iriam ser estimulados a perguntar, a se interessar. Eu
gueria a participacdo deles, ndo a minha [...]".

Professor Marcos: “[...] Eu basicamente n&o interferi muito. Tudo o
gue o monitor perguntava eu evita responder, deixava, de repente
algum aluno tentar responder, conversar ou interagir com o monitor

[.].

E questionavel que os professores entrevistados relatem que acham sua

participacdo ndo necessaria, limitada apenas a observacao.

N&o é possivel mensurar a prevaléncia de apenas uma categoria, pois as
respostas trazem caracteristicas de comportamentos que pertencem a mais de

uma categoria.

Analisando as respostas e levando em consideracdo a observacdo do
pesquisador sobre o professor, durante a visita, foi possivel identificar que a
atitude de ndo adotar um grupo foi caracteristica de todos os professores. Esse

comportamento se enquadra na categoria dos nao participativos.

Outro comportamento relatado pelos professores foi o fato dos mesmos
permanecerem bastante atentos durante as apresentacdes e explicacdes dos

monitores. Tal atitude é caracteristica da categoria dos participativos, de

maneira positiva.

Apenas uma categoria nao foi identificada pelas falas, a dos participativos, de

maneira negativa.

Também é notdria a questdo de um respeito excessivo aos monitores, como se
ali ndo fosse o lugar do professor se expressar:
Professor Tulio: “[...] Eu fiquei quietinho na minha. Porque, na
verdade os alunos queriam me por muitas coisas na frente ali. O

professor sabe, mas o préprio monitor ele ndo quer. Eu ndo interferi
em nada para ndo gerar nenhum clima ruim com o monitor [...]".

Cardoso (2002) ressalta que o comportamento do professor influencia o
comportamento do aluno. Silva e Oliveira (2008) ainda afirmam que durante
sua pesquisa, em um espaco de educacdo nao formal, alguns monitores
atribuiram ao professor a responsabilidade sobre o comportamento dos alunos,

dizendo que as turmas sdo o reflexo dos professores, e ainda, que as turmas
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gue possuiam um professor participativo eram as que mais se mostravam

entusiasmadas com o que viam.

Outros professores relataram sobre uma explicacdo posterior.

Professora Fernanda: “[...] E depois teve alguns alunos que me
qguestionaram [...]".

Tal pratica perde a riqueza da reflexdo no momento das discussfes durante as

apresentacoes.

Motivacdes no planejamento da visita

Verificou-se a existéncia de um discurso, como motivacao no planejamento da
visita, que apontou a visita como sendo uma alternativa a pratica pedagogica.
Isso € evidente nas falas abaixo:
Professor Marcos: “[...] Conhecer mais a parte da Fisica relacionada a
Astronomia, que é um tema ndo muito abordado na escola por
guestao de tempo, as vezes, entao preferi em vez de perder tempo,

talvez aulas, enfim, trazendo aqui geraria um interesse maior parra
eles [...]".

Professor Marcos: “[...] A visualizacdo é melhor do que vocé desse
uma aula na sala, esta fora da sala de aula. Igual ali eu percebi que
eles perguntaram mais, prestaram mais atencdo. Um espaco
diferente, uma pessoa diferente falando, o local, o recurso diferente,
acho que ajuda nesse sentido. Acho que a atencdo prende mais, dai
o interesse ser um pouco melhor. [...]".

De acordo com Gouvéa (2001), a utilizacdo dos espacos nao formais pelos
professores € vista por como complementar, ou seja, 0os professores usam

esses espagos como instrumento, a fim de atender as demandas da escola.

Essa concepcgdo também é verificada por Cazelli et al. (1998), onde, realizando
uma pesquisa para analisar 0s objetivos dos professores ao buscar 0s museus,
verifica que alguns professores entendem o espaco nao formal de educacao
como uma pratica pedagogica alternativa, ou seja, encaram essa instituicao
como um local alternativo de aprendizagem. O autor verifica ainda que outros

professores consideram a importancia do conteudo cientifico, entendendo que
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0S temas apresentados nesse espaco podem ser abordados de forma

interdisciplinar, relacionando os contetdos com o cotidiano dos alunos.

Durante as entrevistas, pude perceber que a interdisciplinaridade e
relacionamento dos conteudos com o cotidiano, abordados nos espacos de
educacdo néo formal, motivam alguns professores a realizarem a visita com
seus alunos. O que pode ser identificado nas falas seguintes:

Professor Marcos: “[...] Que eles se interessem mais acerca do

assunto, a enxergar a ciéncia de modo em geral, de maneira mais
pratica, que esteja mais presente no cotidiano [...]".

Professora Fernanda: “[...] Da alavanca, das roldanas, porque muitos,
as vezes, estdo la na academia malhando, mas nao sabem que ali
estd sendo aplicado um conceito. Entdo agora eles vdo poder
relacionar isso [...]".

Professor Marcos: “[...] Porque a Astronomia estd ao longo da
histéria, presente na navegacao, na plantacdo, enfim, essa questéao
toda que envolveu a Astronomia ao longo do tempo [...]".

A interdisciplinaridade é abordada, por Stuchi (2005), como grande beneficio
dos centros de ciéncia, onde se consegue reunir diversas areas do
conhecimento em um Unico lugar. Assim, esses espagos promovem a
integracdo dos conteudos das diversas areas do saber de maneira inter-
relacionada, e dessa forma, possibilita-se uma visdo global dos processos
relacionados as ciéncias, contrastando com o0s tradicionais curriculos

escolares, que dividem o conhecimento em disciplinas.

Chama a atencdo uma ideia ampla sobre o motivo de um professor realizar a

visita, que pode ser identificada no seguinte trecho:

Professor Marcos: “[...] A motivacao foi a de divulgacéo cientifica [...]".

Para Marandino (2001), os espac¢os nao formais de ensino tém ampliado as

discussbes sobre a importancia da divulgacao cientifica.

Albagli (1996) afirma que a divulgacéo cientifica visa atingir um publico mais
amplo, supondo a tradugdo de uma linguagem especializada para uma

linguagem de compreensdo mais geral.



29

Torna-se um desafio a promocédo da divulgagcdo cientifica, sem cometer a
banalizacdo e o reducionismo dos conteudos cientificos e tecnoldgicos,
capacitando os cidadaos a discursarem livremente sobre ciéncias, de forma a
propiciar uma cultura cientifica, com uma no¢cdo minima sobre 0s processos e

implicagdes da ciéncia no cotidiano das pessoas (JACOBUCCI, 2008).

Para Marandino (2006), os espacos nao formais de ensino tém desempenhado
um papel mais responsavel, objetivando a promocéo da divulgacao cientifica e
a alfabetizacdo cientifica e tecnolégica de seus frequentadores, e por

consequéncia, de seu publico em geral.

O espaco de educacdo nao formal como potencial para a

alfabetizacéo cientifica

Sobre a alfabetizag&o cientifica, € importante considerar a definicdo de Cazelli
(1992):

Quando se discute a aspiracdo da sociedade para adquirir melhor
entendimento da ciéncia, sua imagem publica e como ela se forma,
em regra, 0 debate gira em torno daquilo que a populacdo sabe ou
deveria saber sobre ciéncia. Tal entendimento tem sido classificado
como alfabetizacgéo cientifica (p.1).

Sabbatini (2004) afirma que nos espacos ndo formais, a educacéo cientifica
deve considerar a alfabetizacdo cientifica para formar cidadaos criticos que
participem ativamente na sociedade em que estdo inseridos. As atividades
devem acompanhar os avangos tecnolégicos e cientificos, de forma atualizada.
Portanto se faz muito importante a aproximagdo desses espagos com a
comunidade, de forma a enriquecer a cultura e o saber de todos. Assim, a
ciéncia apresentada nos espacos nao formais, deve ser apresentada de forma
a aumentar a participacdo do publico em questdes cientificas e técnicas,
visando a alfabetizacéo cientifica dos visitantes.

Segundo Bueno (1996, apud LONARDONI, 2007, p. 2), o termo alfabetizar

significa ensinar a ler. Lonardoni (2007) associa esse termo com a definicdo de
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Ciéncias, citada por Chassot (2003) e chega a conclusdo que Alfabetizacdo
Cientifica é:

Ensinar a ler e interpretar, a linguagem construida pelos homens e
mulheres para explicar o0 nosso mundo (p.2).

Chassot (2003) afirma que ser alfabetizado cientificamente é saber ler a
linguagem em que a natureza esté escrita, e, portanto, um analfabeto cientifico

€ aquele incapaz de fazer uma leitura do universo. O autor acrescenta:

Seria desejavel que os alfabetizados cientificamente ndo apenas
tivessem facilitada leitura do mundo em que vivem, mas entendessem
as necessidades de transforma-lo — e, preferencialmente, transforma-
lo em algo melhor. Tenho sido recorrente na defesa da exigéncia de
com a ciéncia melhorarmos a vida no planeta, e ndo torna-la mais
perigosa, como ocorre, as vezes, com maus usos de algumas
tecnologias (p.94).

Lonardi (2007) ressalta que ser alfabetizado cientificamente n&o seria dominar
todo o conhecimento cientifico, pois hem mesmo 0s proprios cientistas tém
dominio de todas as areas. A alfabetizacao cientifica significa ter o minimo do
conhecimento necessario para avaliar os avancos e implicacdes da ciéncia e

da tecnologia na sociedade e ambiente.

Outra definicdo de Alfabetizacdo Cientifica € dada por Lonardi (2007, apud
HAZEL;TREFIL, 2005). Assim a define:
E ter o conhecimento necessario para entender os debates publicos
sobre as questdes de ciéncia e tecnologia [...] O fato é que fazer

ciéncia é inteiramente diferente de usar ciéncia. E a alfabetizacao
cientifica refere-se somente ao uso da ciéncia (p.12).

Durante as entrevistas foi identificado que os professores ndo abordaram a
Alfabetizacao Cientifica em seus discursos, mesmo quando perguntado sobre a
contribuicdo dos espacos nao formais de educacgéo nesse aspecto. Apenas no
discurso de um professor pode-se extrair algo nesse sentido. Teve como fala a
seguinte:

Professor Tdulio: “[...] Pode despertar uma nova concepcao dele.

Comeca a despertar o interesse dele e de repente mudar toda uma
visdo que ele tinha das coisas [...]".
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6. Concepcdes de professores de Fisica

O espaco de educagdo ndo formal é considerado, por alguns professores,
como uma alternativa a pratica pedagdgica. Isso € identificado na fala do
professor Marcos, que afirma que a visualizacdo € melhor nesse espaco que
em uma sala de aula, e, que dessa forma, prenderia mais a atencéo do aluno.
Esses espacos sdo, entdo, locais alternativos de aprendizagem, em que a

importancia desse espaco se d& apenas pela ligacdo da teoria com a pratica.

Esse espago ainda é visto como complementar, sendo usado como uma
ferramenta para atender as demandas da escola, como citado por Gouvéa
(2001). Isso foi observado em outra fala do professor Marcos, onde, por
guestdo de tempo, preferiu, em vez de perder tempo com aulas, levar seus
alunos naquele espaco para que fosse abordado um tema que nao era muito

abordado na sala de aula.

Essa maneira de considerar esse espaco € relacionada a uma concepg¢ao que
ndo representa o objetivo maior do espaco de educagdo ndo formal, que é
formar cidadéos criticos que participem ativamente na sociedade em que estao
inseridos (SABBATINI, 2004), e que sejam capazes de fazer uma leitura do
universo (CHASSOT, 2003).

Essa concepcdo, mais ampla, € identificada na fala do professor Tulio, onde
afirma que esse espagco pode despertar uma nova concepg¢ao no aluno,
aumentar seu interesse e pode até mudar toda uma visdo que ele tinha das

coisas.

Ainda nessa concepcéo, a professora Fernanda propbe a utilizacdo de um
possivel conhecimento adquirido pelos alunos, na visita, para a realizacdo da
feira de ciéncias que aconteceria na escola no més seguinte. Essa concepcao
considera uma aprendizagem que vai além da relacdo entre teoria e pratica,

tendo como objetivo a alfabetizacéo cientifica do aluno.

A interdisciplinaridade também comp&e essa concepc¢éo. De acordo com Stuchi
(2005), o espaco de educacdo ndo formal possibilita uma visdo geral dos

processos relacionados as ciéncias, pois promove a integracado dos conteudos
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das diversas areas do saber. A interdisciplinaridade é abordada pelo professor
Marcos ao relacionar a Astronomia com a Historia, onde cita a navegacgéo e a

plantacdo ao longo do tempo.

Outra concepcéao identificada pelos professores € percebida em suas falas,
onde os mesmos afirmam que, durante a visita, ndo interagem com as
explicacbes e apresentacdes realizadas pelos monitores, deixando apenas que
os alunos e monitores se interagem. Nessa concepc¢do, o professor néo
participa da aprendizagem de seu aluno. Como vimos em Silva e Oliveira
(2008), as turmas que possuiam professores participativos se mostravam mais
entusiasmadas. Isso se da pela influéncia do comportamento do professor no
comportamento do aluno (CARDOSO, 2002).

7. Considerac0Oes Finais

Os dados coletados e analisados nos levam a entender que os objetivos
educacionais de alguns professores, ao buscarem o espaco de educacéo néo
formal, sdo bastante genéricos. Dessa forma a visita deixa de ser um momento
de enriquecimento da aprendizagem e passa a ser um momento de passeio,

onde algo diferente pode ser visualizado.

Em raros momentos podemos perceber uma perspectiva do espago como
promocao da alfabetizacdo cientifica, a fim de fazer de seus alunos cidadaos
criticos que participem ativamente na sociedade em que estédo inseridos, como
proposto por Sabbatini (2004). Nessa perspectiva, Gohn (2006) afirma que
precisamos de uma educacao capaz de formar o cidadado atuante nos dias de
hoje, transformando culturas politicas arcaicas em culturas politicas
transformadoras e emancipatorias. A autora ainda ressalta que isso nao é
conseguido apenas com aulas e cursos de formacéo tradicionais, elaborados
em gabinete de um burocrata, mas sim a partir de uma gestdo compartilhada

entre a escola e a comunidade educativa.

N&do podemos ignorar a importancia da preparacdo dos professores na

formacdo inicial e continuada, como mencionado por Gioppo (2004, apud
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WOLINSKI et al., 2011), a fim de que os docentes saibam utilizar o espaco de

educacédo nao formal de acordo com seu amplo objetivo.

Nesse sentido, Ovigli (2011) sugere um modelo de estagio docente para o0s
licenciandos nos museus e centros de ciéncia, promovendo assim a articulacéo
entre 0s espacos nao formais com a formacéo docente, tendo em vista uma
possivel atuacao futura dos licenciandos nesses locais. Assim, conhecendo as
especificidades educativas desses locais, o0s licenciandos passam a
reconhecer esses espacos como espacos educativos e podem inseri-los

futuramente em sua pratica pedagdgica, enquanto professores.

E importante que o professor entenda de seu significante papel durante a visita,
onde ele se torna referéncia para o comportamento de seu aluno (CARDOSO,
2002). Assim, o docente deve participar das explicacbes e apresentacoes
realizadas naquele espaco, estando atento, fazendo perguntas e estimulando

seus alunos a também participarem.

E necessario que, antes da visita, o professor busque informacdes sobre o
espaco, pois assim saberd o que irA encontrar, como equipamentos,
experimentos e explicagbes, e como desenvolverd a articulagdo entre o0s
espacos formal e ndo formal. Ainda é necessério que, nesse momento pre-
visita, o professor faca um trabalho com seus alunos, para que eles entendam
0 objetivo principal da visita, ou seja, porque eles estdo indo aquele local.
Assim o0 aluno reconhecera o espago como um centro de ciéncia, adotando
uma postura adequada para sua propria aprendizagem. O trabalho posterior a
visita também é crucial, pois sem o mesmo, a atividade realizada néo tera

vinculacdo com a aprendizagem (WOLINSKI et al., 2011).

Torna-se importante também investir na formacao das pessoas que fazem os
centros e museus de ciéncias, sejam gerenciando ou cooperando, pois passa
por elas a decisdo de qual assunto cientifico sera enfocado, e de que forma
sera, além de quais acdes formativas, a partir do assunto em pauta, poderao
ser desencadeadas (JACOBUCCI, 2008).

As tarefas e os desafios sdo gigantescos, e ndo da para contarmos apenas
com heroismos de alguns gestores publicos ou liderancas da sociedade civil
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bem intencionados. E necessario reconhecer a existéncia e a importancia da
educagcdo ndo formal na construgdo de uma sociedade democritica e sem
injusticas, onde a articulagdo da educacéao formal com a nédo formal viabiliza

mudancas significativas na educacéo e na sociedade (Gohn, 2006).
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APENDICES
APENDICE A - Documento apresentado aos Diretores do s Espacos

Documento apresentado ao Diretor da Escola de Ciénc  ia Fisica

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

CARTA DE AUTORIZACAO DE PROJETO DE PESQUISA

Vitéria-ES, de de 2013.

Ao diretor da Escola da Ciéncia Fisica,
Prezado Senhor,

Eu, Josué Natd Sampaio Monteiro, aluno regularmente matriculado no curso de
Graduacao em Fisica— Licenciatura da Universidade Federal do Espirito Santo,
venho solicitar seu registro de autorizacdo quanto a submissdo do projeto de
pesquisa intitulado Concepc¢des dos professores de Fisica sobre os
espacos de educacdo nao formal , de que conta com a possibilidade de
desenvolvimento da pesquisa com investigacdo por meio de entrevistas
realizadas diretamente com professores que frequentarem a Escola da Ciéncia
Fisica, a depender da aprovacédo da direcéo desta instituicdo.

Agradecendo desde ja a sua atencao e colaboracdo, uma vez que sem ela o
desenvolvimento da pesquisa estaria prejudicado, nos colocamos a disposi¢ao
para quaisquer esclarecimentos que se facam necessarios.

Atenciosamente,

Integrante da pesquisa Orientador do projeto

Direcéo da escola
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Documento apresentado ao Diretor do Planetario de V  itoria
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

CARTA DE AUTORIZACAO DE PROJETO DE PESQUISA

Vitéria-ES, de de 2013.

Ao diretor do Planetario de Vitoria,
Prezado Senhor,

Eu, Josué Natd Sampaio Monteiro, aluno regularmente matriculado no curso de
Graduacao em Fisica— Licenciatura da Universidade Federal do Espirito Santo,
venho solicitar seu registro de autorizacdo quanto a submissdo do projeto de
pesquisa intitulado Concepg¢des dos professores de Fisica sobre os
espacos de educacdo nao formal , de que conta com a possibilidade de
desenvolvimento da pesquisa com investigacdo por meio de entrevistas
realizadas diretamente com professores que frequentarem a Planetario de
Vitoria, a depender da aprovacao da direcao desta instituicao.

Agradecendo desde ja a sua atencao e colaboracdo, uma vez que sem ela o
desenvolvimento da pesquisa estaria prejudicado, nos colocamos a disposi¢ao
para quaisquer esclarecimentos que se facam necessarios.

Atenciosamente,

Integrante da pesquisa Orientador do projeto

Direg&o da escola
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APENDICE B — Documento apresentado ao professor

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntéario(a), do
Projeto de Pesquisa sob o titulo Concepcdes dos professores de Fisica
sobre o0s espagos de educacdo ndo formal . ApOs receber o0s
esclarecimentos e as informacdes a seguir, no caso de aceitar fazer parte do
estudo, assine ao final deste documento, que esta em duas vias. Uma delas é
sua e a outra € do pesquisador responsavel. Em caso de recusa, VOocé néo sera
penalizado(a) de forma alguma. Em caso de duvida sobre a pesquisa, vocé
poderd entrar em contato com o responsavel pela pesquisa, Josué Natd
Sampaio Monteiro, e-mail josuenata@hotmail.com, e com o orientador da
pesquisa, Geide Rosa Coelho no telefone: (27) 4009-2543, e-mail
geidecoelho@gmail.com. Nesse trabalho buscamos entender qual o
papel/importancia que vocés, professores, atribuem aos espagos nao escolares
no processo de ensino-aprendizagem. A coleta de dados sera feita por meio de
uma entrevista que sera gravada e posteriormente analisada.

Esclarecemos que ndo haverd nenhum tipo de pagamento ou gratificacdo
financeira pela sua participacdo. Garantimos sigilo que assegura a sua
privacidade quanto aos dados confidenciais envolvidos na pesquisa. Vocé tem
toda liberdade de se recusar a participar ou retirar seu consentimento, em
qualqguer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma e sem prejuizo ao seu
cuidado.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO DA PESSOA COMO SUJEIT O DA
PESQUISA

Eu, , abaixo assinado, concordo em

participar do estudo como sujeito. Fui devidamente informado(a) e
esclarecido(a) pelo pesquisador Josué Natd Sampaio Monteiro sobre a
pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e
beneficios decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido que posso
retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer

penalidade.
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Local e data , de de 2013.

Assinatura do pesquisado

Eu, Josué Natd Sampaio Monteiro, obtive de forma voluntaria o Consentimento
Livre e Esclarecido do sujeito da pesquisa ou representante legal para a

participacdo da pesquisa.

Josué Natd Sampaio Monteiro



